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Abstract

Contrary to the claims of postmodern pedagogy, the article aims to highlight that the design of
teaching activity continues to manifest itself as a notion devoid of a liberal and democratic
framework. It has remained in the prison of state requlation and planning, keeping an unforgivable
distance from the innermost desires and aspirations of the human being, and is not part of the
much-touted increase in the efficiency and quality of teaching.
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democracy.

1. Conceptualizarea proiectarii activitatii didactice

Cunoscutd in secolul XVII ca artd a predarii2, didactica a fost in scurta sa
evolutie conceptuald focusata pe ideea ,inventdrii” unui model uman a carui
tipologie sa raspunda nevoilor si aspiratiilor proprii individului si societatii. Asa
cum bine se stie, ea a debutat sub auspiciile institutiilor bisericesti si monarhice si a
preluat in linii mari conceptul comenian al procesului de instruire, in sens formal si
organizatoric, dar si sub aspectul promovarii credintei in divinitate.

Prinsd insd in valtoarea tezelor politice si filosofice ale ultimelor 2 secole, mai
exact intre conceptia liberald care a asezat educatia in sfera relatiilor particulare si
cea socialistd care a plasat-o sub controlul politicilor de stat, didactica a ajuns in
cele din urmd in slujba comandamentelor si intereselor exclusive ale statelor.
Desigur, cu toate consecintele care au decurs din asemenea politici. Ale unor
politici care, odatd cu alungarea Creatorului, au purces la elaborarea unor pro-
grame educationale pliate pe calapodul unei lumi tot mai grabite, mai desacralizate

1 Prezenta lucrare este inspiratd din lucrarea autorului Proiectarea activititii didactice folositd in
semestrul 2, anul universitar 2021-2022, la disciplina Teoria si metodologia instruirii si evaludrii din
cadrul Universitétii de Vest , Vasile Goldis” din Arad.

2 Un concept ale cadrui baze doctrinare le regdsim in lucrare ,, Didactica Magna” a pedagogului ceh
Jan Amos Comenius (1592-1670), considerat si intemeietorul pedagogiei moderne. Lucrarea a fost
publicatd in limba ceha in anul 1632 si a fost tradusd in limba roméné abia in secolul XX.
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si mai antagonice, posedate de ideea de eficientd, progres si lubricitate. Desi
,progresul” lumii moderne se afla incd departe de profunzimea filosoficd a
notiunii, rezumandu-se de reguld la componenta materiald, asa cum a fost dictata
de mult disputata si vaporoasa ,piatd a muncii”. In timp ce telul spre care se
indreaptd societatea umand, asa cum spunea candva Constantin Noica, a ramas
esentialmente nedeslusit3.

In alte cuvinte, didactica s-a transformat gradual intr-un concept lax, expansiv
si ambiguu odatd cu repertoriul amorf al gandirii umane. Al unei lumi care, din
pdcate, sub bagheta politicilor de stat ale ultimelor decenii, a devenit tot mai
prezumtioasd, mai inexorabild si mai expusa inegalitatilor sociale, educationale* si
economice (discrepantele dintre bogati si sdraci cunoscand abisuri rar intalnite in
istorie)>.

Acesta este ,climatul” care a secondat procesul educational in multiplele lui
teoreticizari si conceptualizdri, ldasdindu-si o amprenta amorfa asupra mentalitatii
colective, dar si asupra notiunilor introduse cu mare pompa in portofoliul didac-
ticii. Notiuni care, sub pretextul evolutiei si complexitdtii societdtii au fost
transpuse intr-o legislatie tot mai excesiva si mai discursiva, iar de aici in viata
cotidiand, respectiv in relatia profesor-elev. Asa se face cd limbajul didacticii de azi,
asemenea celui politic, s-a convertit intr-unul tot mai , conceptualizat”, mai stereo-
tipizat, mai tehnicizat si mai lipsit de aderentd la latura afectiv-cognitiva a omului,
mentinand o distanta impardonabild fata de capacitatea, firescul si natura umana.

Dominatd de taxologii, docimologii si de o vastitate de sincretisme, cuvinte
abstracte si barbarisme lingvistice, imprumutate de peste tot, dar fard succes citre
sufletul, inima si constiinta omului, didactica dobandeste o sihld vastd de semni-
ficatii tehnice, inclusiv din perspectiva dimensiunilor cercetarii, normativitatii si
inovativitatii. Lucruri care, per ansamblu, au sporit vizibilitatea acesteia de agent
al statului, pe care continua sd-1 deserveascd cu obedientd in numele politicilor
publice si al cercetdrilor psihologice, iar toate aceste chestiuni nu par s-o stanje-
neasca catusi de putin. Nici atunci cand isi revendicd suprematia epistemica a
stiintelor pedagogice, ca principal instrument de creare a modelului personalitatii.

3 C. Noica, [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https://www.youtube.com/watch?v=L91Df
5edn30.

4 S. Toc, Clasi si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invitdmdntul romdnesc. Bucuresti:
Ed. Pro Universitaria, 2018.

5 Consiliul Uniunii Europene. Combaterea inegalititii in fdrile partenere. Bruxelles, 25 noiembrie
2019 [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https:/ /data.consilium.europa.eu/doc/document/ST-14456-
2019-INIT/ro/pdf.

6,0 dimensiune de cercetare (investigdnd elementele noi introduse de diferite stiinte sociale si
teoriile invatarii), o dimensiune prescriptivd si normativi (prin sugestiile oferite educatorilor) si o dimen-
siune inovativd (prin incorporarea elementelor semnificative din stiinte si practica umand care favori-
zeazd si optimizeaza instruirea)”. A se vedea, A. Ardelean, L. Catand, D. Badea, O. Mandrut,
M. Mandrut, R. Mihail, S. Dan, T. Patrautd, E. Gagea, T. Deaconu, Didactica formarii competentelor.
Arad, 2012, p. 11.
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Ori ca o consecintd a tuturor acestor evolujcii vidate, abstracjciuni sterile,
pedagogia este consideratd astdzi stiinta care studiaza fenomenul educational in
ansamblul sau (adicd, teoria si practica educatiei). O stiintd care isi esentializeaza
discursul asupra principiilor generale ale educatiei’. Ceea ce inseamna ca, privita
ca intreg, ea nu poate fi disjunsa de didacticd, ca stiintd a predarii-invatdrii, pe care
o integreazd, o cerceteaza si o valorifica. Tocmai din aceasta impadrtire stilistica se
spune cd s-a desprins conceptul de didactici generald, numitd mai nou si teoria
curriculum-ului, adica acea ramurd a pedagogiei menita sd studieze principiile
concrete aplicate procesului de invatamant la nivel de obiective, de continuturi si
metodologii. Si tot de aici deriva notiunea de didacticd speciald® care studiaza
principiile aplicate procesului de invatdmant la nivel de discipline si varste scolare.

Cu toate acestea, constatdm cd nu de putine ori metodele practice si experi-
mentale de abordare a pedagogiei s-au contrazis, iar esecurile sale, oricat de perni-
cioase, au continuat sd fie decontate de societate. De ce nu, dacd se poate! Mai ales
cd, sub tutela exercitatd de stat, notiunea asumarii raspunderii pentru calitatea
educatiei a rdmas dintotdeauna strdind sistemelor pedagogice si in general siste-
melor de invdtdmant. Asa cum este si in prezent. In pofida textelor sterile din
legislatii care vorbesc la modul generic de asumarea raspunderii institutiilor/uni-
tatilor educationale. Tot literatura ne mai spune ca pana la jumatatea secolului XX,
vorbim de o didactici a continuturilor sau a acumuldrilor teoretice, activitate care a
vizat transmiterea informatiilor intr-o maniera cat mai exactd si mai completa. in
perioada urmatoare, numita si etapa didacticii postmoderne'®, sub influenta lui Bloom
B.11 si Mager R., se vorbeste de o alunecare a accentului didacticii in directia
atingerii scopurilor educationale (subordonate idealului educational) si, dupad anul
1980, a obiectivelor (subsumate scopurilor), desigur asa cum acestea au fost defi-
nite de doctrina postmoderna.

La baza motivadrii tuturor acestor elucubratii adeseori elogiate in manualele de
politici educationale pentru considerentul ca ar fi vizat optimizarea procesului de
instruire in raport cu progresele stiintelor (in special ale psihologiei) si cu cerintele
omului modern, s-a conturat si teoria existentei unui progres al cercetdrilor cétre o
abordarea complexa si dinamicd a procesului de instruire. Despre aceastd abordare
se spune cd ar fi impins centrul de greutate al didacticii cdtre activitatea in sine de
predare-invatare, mai exact catre educabil’?, considerat a fi valoarea suprema a

7T. Patrautd, Fundamentele Pedagogiei. Platforma online UVVG Arad, p. 9.

8 Didactica generald a mai fost numita si teoria instruirii sau teoria procesului de tnvdtamant.

9 Dupd unii autori, didactica speciald mai este cunoscutd si sub denumirea de metodici ale
disciplinelor de invitamant.

10 Mai nou, se numeste si , etapa didacticii de tip curricular”.

11 Aceastd influentd a fost exercitatd indirect de Bloom B. prin construirea taxonomiei obiecti-
velor educationale, taxonomie care a facilitat schimbarea de optica.

12 Dupa R.B. Lucu, , didactica traditionald a situat profesorul in centrul universului educativ, stabilind o
relatie de autoritate si de dependentd a elevilor fatd de acesta, ceea ce a dus la un model pedagogic in care se
remarcd foarte clar existenta unei relatii de respect, orientatd de profesor spre materia de studiat si mai putin
citre elev”. A se vedea, R.B. Lucu, Instruirea scolard. lasi: Ed. Polirom, 2001, p. 28.
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unei asemenea activitatii. Asadar, vorbim despre deplasari teoretice la nivel pur
conceptual, dinspre asa-zisele acumuliri informative enciclopedice cdtre sinteze
actionale si, totodatd, dinspre randament/reusita cdtre dezvoltarea peArsonalité’,cii
educabilului. Lucruri pentru care s-a autodenumit instruire eficientd. In termeni
neacademici, omul a evoluat de la un detindtor involuat de informatii, la stadiul de
om inteligent, adica de om ganditor, creator si inovator.

Sigur ca pe fundalul acestor teorii fard fond nu putem trece neobservata
existenta istorica a unei corelatii intre asa-zisele transformari pedagogice si tumul-
toasele evenimente politice de la mijlocul secolului trecut care au contribuit la
reconceptualizarea stiintei dreptului. O stiintd care, asemenea ideologiilor educa-
tionale si in aceeasi epocd, declara cd situeaza omul, in special prin caleidoscopul
drepturilor si libertatilor, in miezul preocupadrilor ei. Paradoxal insa, in practica,
mai toatd filosofia dreptului se rezuma la interpretarea si executarea textelor
normative legislate, in conditiile in care in cadrul facultdtilor de drept predarea
notiunii de interpretare a normei juridice ocupa o singura lectie sau cel mult o unitate
de invatare. Decrosaj care ridica intrebarea la ce mai folosesc programele de studii
juridice superioare, organizate si structurate pe n discipline, pe facultati (3-4 ani de
studii), masterate (2 ani), doctorate (3-4 ani) si postdoctorate.

De altfel, stiintele juridice si pedagogice au foarte multe in comun, inclusiv din
perspective experimental-aplicative. Asemenea fiascoului din justitie (negat
oficial), in practica pedagogica s-a retinut si utilizarea exagerata a ,operationa-
lizarii obiectivelor”, mult peste limitele procedurale ale lui Mager. Inconvenient in
fata cdruia s-a evocat celebra remarca lui Samuel Ball, spunandu-se ca ,nu existd
nici un mod infailibil de tnvdtare si nici un mod infailibil de predare”13. Asa se explica
faptul cd, in ultimul deceniu, finalitatile procesului educational s-au transferat din
zona obiectivelor in cea a competentelor (adicd a domeniilor cerute de factorii comer-
ciali)!4, ca urmare a asa-ziselor cercetdri cognitiviste care ne spun cd procesarea
informatiei ar conduce la dezvoltarea competentelor’®. Gi toate acestea in detri-
mentul valorilor fundamentale. In alte cuvinte, decidentii sistemelor postmoder-
niste ne atentioneaza ca nu doresc o societate de ganditori, ci de buni executanti,
ceea ce intr-o oarecare masurd au si reusit. In justitie, de pilda, robotii au inceput
deja sa ia locul principalilor actorite.

Dupad alte opinii, didactica ultimelor decenii reprezintd o simpld aliniere la
politicile educationale ale SUA care constau in ,abilitarea cadrului didactic de a pune

13 M. Ionescu si I. Radu, Didactica modernd. Cluj-Napoca: Ed. Dacia, 1995.

14 Este vorba de cele 8 competente-cheie au fost adoptate prin Decizia nr.1720/2006 de
Parlamentul European si Consilu (publicatd in JO L 327, 24.11.2006, p. 45). Acestea au fost transpuse si
in legislatia tarii noastre conform art. 2 alin. (2) din Legea educatiei nationale nr. 1/2011.

15 A. Ardelean, L. Catand, D. Badea, s.a., Didactica formdrii competentelor. Arad, 2012, p. 11.

16 V. Dobozi, Functiile juridice vor fi preluate curand de roboti. In: Portal Universul Juridic, publicare:
12 ianuarie 2023.
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in aplicare legile si normele preddrii in consonantd cu continuturile si strategiile acesteia”
(Doyle si Westbury, 1992)17.

Oricum am privi aceste transformari, retinem ca asa-zisa eficientd a calitatii
activitatii instructiv-educative nu iese din zona doctrinei didactice preocupata de
teoreticizari si conceptualizari. Astfel actualii fauritori de destine au imbratisat
conceptul de , proiectare didacticd” (ca actiune de planificare anticipativd) numit mai
nou si ,design instructional” sau ,proiectarea curriculard”. Un concept care, initial, a
privit programarea materiei de studiu pe unititi de timp si de activitate. In alti
termeni, proiectarea didactica vizeaza structurarea administrativd a materiei din
perspectiva planului calendaristic, al proiectului de lectie, in functie de esalonarea
rigida a timpului disponibil, accentul cdzand de reguld pe continutul instruirii. Si,
din acest ,considerent”, a fost numita ,invdtdmant informativ”. Fard a se abandona
acest soi de didactica (informativd sau traditionald) mai retinem si faptul ca
doctrina actuala ofera proiectarii didactice valente noi, spunandu-se ca notiunii i se
adauga ideea de antrenare a educabilului cu toata fiinta lui in activitatea didacticd,
ca si cand, in trecut, ar fi fost prohibita. O activitate catalogatd ca fiind in esenta
euristicd deoarece corespondenta pedagogicd ar fi una prioritar focusata pe elev. Si
tot despre aceastd activitate mai aflam ca ,situeazd elevul in centrul actiunii
educationale intr-o relatie activd cu profesorul”18 si urmdreste ,sa dezvolte potentialul
elevului pe toate planurile: cognitiv, afectiv, comportamental, antrendnd in formare si
evolutie intreaga personalitate”.

Toate acestea reprezintd in linii mari considerentele pentru care se subliniaza
cd proiectarea didactici a devenit astdzi un ,concept” focusat pe rezultate. Un concept
care, in opinia lui Cristea S., consta in ,actiunea complexd de anticipare a rezultatelor
unei activitdti cu finalitate formativd realizabild la diferite niveluri ale sistemului si ale
procesului de invdtamant, pe termen lung, mediu si scurt”?. La randul sdu, Ionescu M.,
defineste proiectarea didactica?! ca fiind , ansamblul de procese si operatii deliberative
de anticipare a acesteia, de fixare mentald a pasilor ce vor fi parcursi in realizarea instructiei
si educatiei si a relatiilor dintre acestia, la nivel macro (respectiv la nivelul general al
procesului de tnvdtimant) si micro (la nivelul specific/intermediar - al unitdtilor de
invdtare/capitolelor/temelor si operational - al activititilor didactice concrete)” 22

17L. Jipa (coordon.), M. Mircescu, Didactica sau Teoria Instruirii. Curs universitar. Bucuresti, 2004,
p.- 124.

18 E. Tiron, T. Stanciu, Teoria si metodologia instruirii; Teoria si metodologia evaludrii. Bucuresti:
Editura Didactica si Pedagogica, 2019, p. 153.

19Ibidem, E. Tiron, T. Stanciu, p. 153.

20 S, Cristea, Proiectarea pedagogici din perspectivd curriculard. Conferintele PRO DIDACTICA.
[accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https://ibn.idsi.md/sites/default/files/imag_file/Proiectarea%
20pedagogica%20din%20perspectiva%20curriculara.pdf

21 Sau a activitdtii instructiv-educative.

22M. Ionescu, Instructie si educatie, Ed. Vasile Goldis, University Press, Arad, 2007, p. 174.
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Este, deci, cat se poate de limpede cd toate asemenea schimbari si concep-
tualizari contin niveluri de generalizare ridicate si o ierahizare vizibil contrapusa
principiului libertatii educatiei. Lucru care face ca fezabilitatea proiectarii didactice
(a utilitatii si a obtinerii rezultatelor scontate) sa devind una indoielnica. Este ca si
cand ne-am astepta la atingerea maximului de fericire/libertate din partea celui cu
domiciliu judiciar fortat. De altfel, taxologia nivelurilor proiectarii pedagogice, care
o scindeazd in proiectare globald (centralizatd) si esalonatd (la nivel de cadru
didactic), este sustinuta legislativ. Cea globald, dictata de autoritatile competente la
nivelul sistemului de invatdmant, pe cicluri sau ani de studii (care contine obiective
si criterii de evaluare largi si se finalizeaza prin intocmirea planurilor de
invatamant si a programelor scolare) si cea esalonata care se realizeaza de fiecare
cadru didactic pe 3 niveluri: proiectarea anuald/semestriald, proiectarea pe unitati
de invatare si proiectul de lectie.

Dincolo insd de problematica subordonarii piramidale, literatura de specia-
litate agreeaza in principiu existenta a 4 momente esentiale ale proiectarii pe-
dagogice:

1. Identificarea si dimensionarea obiectivelor educationale ale lectiei sau, altfel
spus, schimbarea pe care o urmareste profesorul in urma instruirii elevului?;

2. Identificarea resurselor educationale. In functie de obiectiv (asteptarile
profesorului) se stabilesc ,resursele umane” (particularitatile elevilor) si materiale,
precum continutul (alegerea temei, selectarea informatiei etc.), mijloacele de inva-
tdmant, locul desfasurdrii (laborator, clasd) si timpul alocat lectiei;

3. Stabilirea strategiilor didactice optime (asa-zisa strategie a ,celor 3 M”:
metode, materiale, mijloace), strategii care vizeazd combinarea judicioasd a meto-
delor, selectarea materialelor didactice si alegerea mijloacelor. Toate acestea presu-
pun o imbinare si dozare de asa fel incat sa conducd la atingerea unei eficiente
maxime, evident in realizarea obiectivelor;

4. Construirea instrumentelor de evaluarea a rezultatelor invatarii, instrumente
sau tehnici care depind de specificul etapelor anterioare, dar si de varsta si de
particularitatile individuale ale educabililor. O evaluare care a devenit o adevarata
obsesie a teoriilor psihopedagogie si a realitatilor scolare, in pofida faptului ca
evaluarea s-a dovedit inca din anii '60 ca fiind distructiva procesului si finalitatii
didactice?4.

2. Cerghit, L. Vldsceanu (coord.), Curs de pedagogie. Universitatea Bucuresti, 1988, p. 249

24 Incd din anul 1967 William Labov a demonstrat ci evaluarea abilitatilor elevilor are efecte
negative asupra formarii lor, iar prin programul experimental The intensive partnerships for effective
teaching (2009) s-a demonstrat cd selectarea cadrelor didactice pe baza unor evaludri deosebit de
elaborate nu se reflectd in vreun impact pozitiv asupra rezultatelor elevilor. Una dintre concluziile
raportului final al acestui experiment fiind One does not fatten a hog by weighing it (Nu se ingrasa un
porc cantdrindu-l). [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https;/www.rand.org/pubs/research_briefs/
RB10009-1.html
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Vom mai preciza si faptul ca cele 4 etape ale proiectdrii pedagogice mai sus
evocate vizeazd in mod corespunzator si proiectul de lectie?> ca parte indestruc-
tibild a proiectului didactic. Proiect care, potrivit literaturii de specialitate, este un
instrument de lucru cu caracter orientativ, adaptabil in functie de experienta
cadrului didactic. Cu toate acestea, potrivit legislatiei, proiectul de lectie trebuie sa
cuprinda anumite elemente2, iar o atentie deosebitd se spune cd se acordata
structurii de continut a scenariului/proiectului didactic?’. Fiindcd, in fond, cadrul
didactic opereaza cu continuturi, atat in ceea ce priveste planificarea calendaristica
a proiectului unitatii de invédtare, cat si elaborarea si realizarea proiectului de lectie.

2. ,Inamicii nepoftiti” ai proiectarii activitatii didactice: democratia si
libertatea

Constitutia noastra omite sa declare expres principiul libertatii educatiei. Sigur
cd acest lucru nu reprezintd un impediment juridic din moment ce un asemenea
principiu decurge din recunoasterea dreptului la educatie in categoria drepturilor
universale ale omului, drepturi care sunt fundamentate axiologic pe notiunea de
libertate si, ca si garant, pe aceea de drept si democratie. Fiindcd, asa cum afirma
Robert A. Dahl, , democratia tinde si asiqure un camp al libertatii personale mai extins
decit poate sd promitd orice alt fel de regim”28, opinie se bucurd astdzi de o vastd
apreciere teoretica. De altfel, caracterul democratic al dreptului la educatie nici nu
poate fi pus in discutie din moment ce un asemenea drept face parte din generatia
a doua a drepturilor omului (drepturi economice, sociale si culturale)?. Ca sd nu
mai spunem cd respectivul drept nu poate fi exclus nici din celelalte categorii. El
este privit chiar ca o preconditie, respectiv ca un instrument de emancipare si de
realizarea a tuturor celorlalte drepturi®®. Adica un drept care se manifestd sub

25 Proiectul de lectie (proiect didactic) s-a numit in trecut plan de lectie, terminologie care in
prezent este abandonata.

2 Proiectul de lectie trebuie sd contind: unitatea de invatare, subiectul lectiei (mentionandu-se
titlul lectiei), competente specifice/rezultate ale invatarii vizate (cele din programa scolard a
disciplinei), obiectivele operationale (comportamentele finale concrete, observabile si masurabile in
timpul lectiei), locul desfasurarii lectiei (clasd, laborator etc.).

27 Structura de continut al scenariului/proiectului didactic al unei lectii mixte cuprinde urma-
toarele etape: captarea atentiei, anuntarea titlului lectiei si precizarea obiectivelor operationale care
trebuie atinse, reactualizarea cunostintelor anterior dobandite (necesare lectiei care urmeazd), comuni-
carea noului continut si dirijarea invatarii pentru obtinerea performantelor, asigurarea feed-back-ului,
evaluarea performantelor, fixarea cunostintelor, sarcini de muncad independente (pentru acasa).

28 A. R. Dahl, Democracy and Its Critics. New Haven: Yale University Press, 1989, p. 89.

29 M. Nowak, The right to education. n: Economic, Social and Cultural Rights. A Textbook. Second
Revised Edition, Dordrecht, 2001, p. 245.

30 P. Meyer-Bisch, The right to education in the context of cultural rights, studiu prezentat in
cadrul celei de-a XIX-a sesiuni a Comitetului ONU pentru Drepturile Economice, Sociale si
Culturale, 30 noiembrie 1998, Documentul U.N. cu nr. E/C.12/1998/17, par. 4.
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forma de act liber al indivizilor, dar si liberator®!, dat fiind faptul ca scopul
educatie este acela de a asigura deplina dezvoltare a personalitatii umane, asa cum
rezulta si din continutul dispozitiilor art. 13 din PIDESC.

Ceea ce inseamna cd doar prin educatie omul poate explora dimensiunile
corecte ale libertatii si tot prin educatie se poate desavarsi, desigur cu conditia ca
educatia sd fie una pe madsura standardelor cerute de scop si, subinteles, libera.
Asadar, dreptul la educatie priveste si libertatea de alegere a destinatarilor
educatiei, dar si a furnizorilor serviciilor de educatie, intr-un climat democratic. De
pild&, din continutul art. 14 al Cartei drepturilor fundamentale a Uniunii Europene
se desprinde ideea libertatii infiintdrii institutiilor de invatamant, dar si obliga-
tivitatea respectdrii principiilor democratice. Adicd a implementdrii acelor principii
care sd guverneze institutiile si sistemele scolare de asa fel incat sa rdaspunda
aspiratiilor societatii si dezvoltarii plenare a omului.

Mai mult, din a doua jumatate a secolului trecut, autonomia institutiilor
scolare, libertatea si democratizarea sistemelor de invatamant au devenit obligatii
generale si solidare ale statelor. Iar o asemenea concluzie se desprinde si din
discursurile politicilor educationale, dar mai ales dintr-o gama vasta de documente
si tratate cu greutate juridici internationald si regionald. Incepand desigur cu
Declaratia universald a drepturilor omului (DUDO), care consacra libertatea de
gandire, de constiintd si de religie3? si continudnd cu Pactul international cu privire
la drepturile civile si politice (PIDCP)33, Pactul international cu privire la drepturile
economice, sociale si culturale (PIDESC)3, Tratatul de la Paris®, Tratatele de la
Roma?, Tratatul de la Maastricht?”, Conventia europeand a drepturilor omului®,

31 M. Mehedi, The Realization of the Right to Education, Including Education in Human Rights. The
Content of the Right to Education, Documentul UN nr. E/CN.4/Sub.2/1999/10, 1999, par. 61.

32 Art. 18, 19 si 26 din DUDO.

3 PIDCP a fost adoptat de cdtre Adunarea Generala a ONU, a intrat in vigoare incepand cu data
de 23.03.1976 si a fost ratificat de Romania la 31 octombrie 1974 prin Decretul nr. 212 din1974.

3 De pilda, art. 13 din PIDESC, preluand conceptia DUDO, stabileste ca ,educatia trebuie si
favorizeze Tntelegerea, toleranta si prietenia intre toate natiunile si toate grupurile rasiale, etnice sau religioase”.
PIDESC a fost adoptat de cdtre Adunarea Generala a ONU si a intrat in vigoare la data de 03.01.1976.
Romania a ratificat Pactul la 31 octombrie 1974 prin Decretul nr. 212 din 1974.

3 Tratatul de la Paris din 1951, incheiat intre Belgia, Franta, Germania, Italia, Luxemburg si
Olanda, prin care s-a infiintat Comunitatea Europeand a Carbunelui si Otelului (CECO).

36 Cele 2 Tratate de la Roma din 1957 prin care s-a infiintat Comunitatea Economicid Europeand
(CEE) si Comunitatea Europeand pentru Energie Atomici (EURATOM).

37 Tratatul de la Maastricht sau de constituire a Uniunii Europene (TUE), semnat la 7 februarie
1992 si intrat in vigoare la 1 noiembrie 1993.

38 Convenfia europeand pentru apdrarea drepturilor omului si a libertitilor fundamentale, incheiata la
Roma, la 4.11.1950. Ratificatd de Romania prin Legea nr.30/994, publicatda in M. Of. nr. 135 din
31.05.1994.
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Carta Social Europeana®, Conventia cu privire la drepturile copilului* Carta
drepturilor fundamentale a Uniunii Europene4!s.a.m.d.

Ori, in raport cu cele anteenuntate, constatdim ca din economia literaturii
pedagogice care a fundamentat notiunea de proiectare a activitatii didactice rezulta
altceva. Si anume faptul ca activitatea didacticd se desfdsoard certamente intr-o
matrice decizional-etatica si depinde in linii esentiale de factorii politici, respectiv
de legislatie, de institutiile statului si de autoritdti. Chestiuni care sub imperativul
lui ,trebuie” pot sd nu se situeze intotdeauna intr-o legatura cauzald cu aspiratiile
societdtii sau cu reformele reale revendicate de educatie, ca sda nu mai vorbim de
libertate. Tocmai aceste lucruri I-au determinat pe Petre Frangopol sa sustina ca, la
nivelul tdrii noastre, ,se urmdreste dupd 1989 o uniformizare a valorii, o falsi evaluare
dupd criterii si grile originale ale Ministerului Educatiei si Cercetarii (MEdC)
favorizindu-se oficial impostura”#2. Acelasi autor prevestind c4, fara o reformd care sa
duca la o schimbare a oamenilor aflati la putere, orice reforma a invatamantului si
orice demers cu privire la imbunatatirea calitdtii educatiei va fi sortit esecului®.
Sigur cd nu intentiondm sa politizam atat de adanc tema analizatd, insd sintetic,
putem spune ca proiectarea activitatii didactice, ca multe alte activitati umane care
se desfdsoard sub tutela autoritatilor, frizeaza intr-o maniera evidenta cel putin 2
valori care stau la baza drepturile omului: libertatea (inclusiv libertatea de
constiintd) pe care primii stoici o identificau cu natura si democratia sau, mai
bine-zis, regulile de functionare a democratiei.

In legdtura cu acestea, vom evoca un articol interesant* in care autorul ne
reaminteste relatia dintre autoritate si libertatea individului, din perspectiva lui
John Stuart Mill, unul dintre principalii artizani ai liberalismului si statului de
drept. Astfel, problema pe care autorul ne-o aduce in atentie, evident in lumina
tezelor lui Mill, este aceea cd nu exista o identitate intre poporul care exercita
puterea si cel asupra cdruia se exercitd puterea. Iar cum puterea se exercitd prin
~actele autoritatii oficiale”, se ridicd o serie de interogatii: ,Este omul mai liber, cu

39 Carta Sociald Europeand Revizuitd a CE, semnatd la 14.05.1997 si ratificatd de Roménia prin Legea
nr. 74/1999. In: M. Of. nr. 193 din 4 mai 1999.

40 Conventia cu privire la drepturile copilului a fost adoptatd de citre Adunarea Generala a
Natiunilor Unite la data de 20 noiembrie 1989 si asumatd de Roménia prin Legea nr. 18/1990,
publicatd in M. Of. nr. 314 din 13 iunie 2001.

41 Carta drepturilor fundamentale a Uniunii Europene este un document politic adoptat de Comisia
Europeand, Parlamentul European si Consiliul Uniunii Europene la 7 decembrie 2000, in cadrul
Consiliului European de la Nisa. Cu toate acestea Carta joacd un element de referintd in adoptarea
legislatiei europene, producand deci efecte juridice normative, dar si jurisprudentiale.

2 T. P. Frangopol, MEDIOCRITATE SI EXCELENTA O RADIOGRAFIE A STIINTEI SI INVA-
TAMANTULUI DIN ROMANIA. Volumul 2. Cluj-Napoca: Ed. Casa Cartii de Stiinta, 2005, p. 49.

4 Ibidem.

44 M. E. Florea, Triirea in contemporaneitate. In: Revista Omul si societatea, anul II, nr.3, 2011, Ed.
Asociatia Culturald Argedava, pp. 43-50.
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cat sunt mai multe legi?” ,Sau, dimpotriva?”, ,Dacad libertatea individuald, caci
despre aceasta chestiune discutdm, este mai deplind cu cat existd mai putine
legiferdri, se mai justifica pledoaria in favoarea emiterii unor noi si numeroase acte
legislative?” ,Nu cumva, atentdm, in felul acesta, la libertatea individuald, tocmai
din dorinta de a o apara?” Si nu in ultim rand, cata vreme ,Poporul” care exercita
puterea este altul decét cel asupra cdruia se exercitd puterea, ,nu cumva si in
democratie, oricat ar fi ea de evoluatd, exista posibilitatea ca puterea democratica
sa doreasca ceea ce nu doreste populatia democratica”?

Practic, intrebdrile anteenuntate vin sd demaste nesustenabilitatea vociferarilor
care sustin ca sistemul de invatdimant ar avea un fundament democratic si ar
urmdri formarea unui model uman care sd rdspunda nevoilor si aspiratiilor
individului si poporului/societdtii. Evident ca aceastd dramd, al cdrei nume este
realitatea scolard, este cauzatd de penurii augmentate de o sarabanda de factori
(recesiuni economice, cadre didactice neadecvate, sdrdcie severd, abandon scolar
etc.)®, insd toti acesti factori reflectd calitatea precard a educatiei, iar lipsa demo-
cratizarii si a autonomizarii institutiilor scolare nu face decat sa o intretind, desigur
prin dictaturi institutionale. Concluzie care scoate in relief actualitatea acelei teorii
mileniene care spune ci ,Invitimantul de stat generalizat nu este altceva decdt o
ndscocire destinatd sd-i modeleze pe oameni dupd acelasi calapod: si cum calapodul dupd
care acel invdfamant ii formeazd este unul pe placul puterii predominante in cadrul
carmuirii,... tnvdtdmantul de stat, in mdsura in care e eficace si incununat de succes,
instaureazi o tiranie asupra spiritului, tiranie ce conduce, in virtutea unei tendinfe firesti,
si la una asupra trupului”e.

Ori credem cd, in asemenea conditii, nu mai prezintd relevanta nici macar
faptul cad in ultimele decenii Uniunea Europeand l-a redescoperit pe Socrate (ne
referim la sustinerea dezvoltdrii conversatiei euristice#’” adusd la rang de metoda,
procedeu sau chiar de strategie didacticd) si nici abordarea constiintei si identitatii
europene prin educatie.* Deoarece toate asemenea deziderate teoretice sunt
obstaculate de centralizarea excesiva a conditiei actului didactic, inclusiv prin
tehnicizdri si normativizari exacerbate. Rezultatul fiind cel pe care-1 vedem cu totii:
in timp ce stiintele pedagogice continua sa-si glorifice esecurile, societatea postmo-
derna se afunda intr-o nemaiintalnita criza educationald, morala si identitara.

45 Biroul de Advocacy al Salvati Copiii Europa din Bruxell. Raport. [accesat la 20.04.2022].
Disponibil: https:/ /www.salvaticopiii.ro/sci-ro/ files / 2c / 2cd8e751-50c6-4827-af47-6d051a94979d. pdf

46]. St. Mill, Despre libertate. Traducere de Iliescu A.-P. Bucuresti: Ed. Humanitas, 2014, p. 198.

47 Termenul deriva din , evriskein” sau ,eurisko”, care are sensul de,,a gasi”, ,a descoperi”

4 A. 1. Bogdan, O Uniune Europend, unitd prin Educatie: Politica Europeand Comund a Educatiei
(PECE), 22 decembrie 2021. [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https:/ /www.thenewfederalist.eu/o-
uniune-europena-unita-prin-educa % C8 % 9Bie-politica-europeana-comuna-a?lang=fr



Eterna criza a libertatii activitatii didactice 117

REFERINTE BIBLIOGRAFICE

1. Ardelean, A., Catang, L., Badea, D., s.a. Didactica formirii competentelor. Arad,
2012;

2. Biroul de Advocacy al Salvati Copiii Europa din Bruxell. Raport. [accesat la
20.04.2022]. Disponibil: https://www.salvaticopiii.ro/sci-ro/files/2c/2cd8e751-
50c6-4827-af47-6d051a94979d.pdf;

3. Bogdan, A. 1. O Uniune Europend, unitd prin Educatie: Politica Europeand
Comund a Educatiei (PECE), 22 decembrie 2021. [accesat la 20.04.2022]. Disponibil:
https:/ /www.thenewfederalist.eu/ o-uniune-europena-unita-prin-educa % C8 % 9Bie-
politica-europeana-comuna-a?lang=fr;

4. Cerghit, 1., Vlasceanu, L. (coord.). Curs de pedagogie. Universitatea Bucuresti,
1988;

5. Consiliul Uniunii Europene. Combaterea inegalititii in fdrile partenere.
Bruxelles, 25 noiembrie 2019 [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https https://data.
consilium.europa.eu/doc/document/ST-14456-2019-INIT/ro/ pdf;

6. Cristea, S. Proiectarea pedagogicd din perspectivi curriculard. Conferintele PRO
DIDACTICA. [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https://ibn.idsi.md/sites/
default/files/imag_file/Proiectarea%20pedagogica%20din %20perspectiva%20curr
iculara.pdf;

7.Dahl, A. R., Democracy and Its Critics. New Haven: Yale University Press,
1989;

8. Dobozi, V., Functiile juridice vor fi preluate curind de robofi. In: Portal
Universul Juridic, publicare: 12 ianuarie 2023;

9. Florea, M. E. Tridirea in contemporaneitate. In: Revista Omul si societatea, anul
II, nr. 3, 2011, Ed. Asociatia Culturala Argedava, pp. 43-50;

10. Frangopol, T. P., MEDIOCRITATE SI EXCELENTA O RADIOGRAFIE A
STIINTEI SI INVATAMANTULUI DIN ROMANIA. Volumul 2. Cluj-Napoca:
Ed. Casa Cartii de Stiintd, 2005;

11. Ionescu, M., Instructie si educatie, Ed. Vasile Goldis, University Press, Arad,
2007;

12. Ionescu, M. si Radu, I. Didactica modernd. Cluj-Napoca: Ed. Dacia, 1995;

13. Jipa, L., (coordon.) Mircescu, M. Didactica sau Teoria Instruirii. Curs uni-
versitar. Bucuresti, 2004;

14. Legisla;ie internationald, europeand si nationald;

15. Lucu, R. B., Instruirea scolard. Iasi: Ed. Polirom, 2001;

16. Mehedi M., The Realization of the Right to Education, Including
Education in Human Rights. The Content of the Right to Education, Documentul UN
nr. E/CN.4/Sub.2/1999/10, 1999;

17. Meyer-Bisch, P.,The right to education in the context of cultural rights. Studiu
prezentat in cea de-a XIX-a sesiune a Comitetului O.N.U. pentru Drepturile



118 GEORGE VLAESCU

Economice, Sociale si Culturale, 30.11.1998, Documentul U.N. cu nr.
E/C.12/1998/17;

18. Mill, J. St., Despre libertate. Traducere de Iliescu A.-P., Bucuresti:Ed.
Humanitas, 2014;

19. Noica, C. [accesat la 20.04.2022]. Disponibil: https:/ /www.youtube.com/
watch?v=L91Df5edn30;

20. Nowak M., The right to education. In: Economic, Social and Cultural Rights.
A Textbook. Second Revised Edition, Dordrecht, 2001;

21. Patrauta, T. Fundamentele Pedagogiei. Platforma online UVVG Arad;

22. Tiron, E., Stanciu, T., Teoria si metodologia instruirii; Teoria si metodologia
evaludrii. Bucuresti: Editura Didacticd si Pedagogicd, 2019;

23.Toc, S. Clasi si educatie. Inegalitate si reproducere sociald in invitamantul
rominesc. Bucuresti: Ed. Pro Universitaria, 2018.



